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RESUMO
1. Introducao

A pedagogia intencional possibilita transformar a escola em um ambiente inovador, onde o ser
humano se torna construtor de sua prépria histéria. Refletindo sobre as concepgdes pedagdgicas
de Arroyo (2008), observa-se uma distingdo entre a pedagogia naturalista, que vé o ser humano
como algo pronto, e a pedagogia moderna, que reconhece o ser humano como capaz de construir
seu préprio caminho. Essa reflexao alinha-se com a visdo de uma escola dinamica, onde o aluno é
protagonista de seu saber. Nesse sentido é importante compreender, como essas concepgdes
influenciam o papel da escola e dos educadores no desenvolvimento dos alunos, examinando a
necessidade de uma educagao inclusiva e dinamica, que permita aos alunos serem protagonistas

de seu aprendizado.

O objetivo principal do estudo é refletir sobre as praticas pedagdgicas e seu impacto na
educacao, analisando as concepcdes de Arroyo (2008) e a importancia de praticas inclusivas e
inovadoras na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e no Atendimento Educacional Especializado
(AEE); e evidenciar a necessidade de um ambiente escolar inclusivo e dinamico que promova o
protagonismo e o desenvolvimento social e intelectual dos alunos. Para tal, utilizou-se como
metodologia uma revisao bibliografica, refletindo sob a luz das contribuicdes tedricas de Arroyo
(2007), Arroyo (2008), Camargo (2012), Francés e Mesquita (2021), Freitas e Pizzi (2022). Tendo
como local principal de buscas a plataforma Moodle do Programa de Mestrado Profissional em
Educacado Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), mais especificamente a Disciplina: Escola Publica,
Diversidade e Pratica Pedagdgica (segundo semestre/2023). Havendo a necessidade de um
extenuante estudo e uma breve andlise das concepcdes pedagdgicas e suas aplicacdes praticas no

contexto da educacdo inclusiva e do AEE.

O estudo buscou evidenciar exemplos de inclusdo escolar e praticas pedagdgicas que
promovem o protagonismo dos alunos. Em consonancia com as inspiracdes tedricas do estudo,
destacando a importancia de praticas pedagdgicas inclusivas e inovadoras, ressaltando a
necessidade de um curriculo flexivel e de um ambiente escolar que favoreca o desenvolvimento

social e intelectual dos alunos.

2. A pratica inclusiva na escola e na sala de aula

O fazer pedagdgico intencionado possibilita transformar a escola em um ambiente eficiente e
inovador, permitindo que os individuos se tornem construtores de sua prépria histéria. Arroyo
(2008) faz uma distingao entre a pedagogia naturalista (essencialista) e a pedagogia moderna,
estabelecendo uma separacdo clara entre ambas, na primeira, o ser humano é apontado como ser
que ja nasce “pronto” e acabado, cabendo a pedagogia apenas a funcdo de acompanhamento, de
cuidar e olhar, sem a incumbéncia de provocar e modificar o ser humano, de forma que esse
permaneca sem grandes modificacdes. Por outro lado, a concepcdo moderna vé o ser humano
como criador de sua prépria imagem e histéria, capaz de modificar a si mesmo e seu meio. Em
vista disso, Arroyo (2007) destaca a necessidade de repensar os conteldos da docéncia e as
légicas em que sao estruturados, defendendo pedagogias participativas que reconhecam os alunos
como sujeitos da agdo educativa. Isso exige uma nova visdo sobre a pratica escolar, os curriculos,

os tempos e sua organizagdo, focando nas identidades e saberes dos alunos e docentes

Nesse sentido, as reflexdes vém de encontro com as ideias de uma escola viva, em
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movimento, que tem o aluno como protagonista do seu saber, construindo seu préprio
conhecimento, testando e possibilitando ser testado. As contribuicdes de Arroyo (2008) para a
educacao brasileira, trouxe a baila a perspectiva de impulsionar os educadores a repensar a
educacao e a entender a dinamica das lutas sociais, bem como compreender o formato hierarquico
e opressivo em que a educacao se encontrava, e mais a frente mostrar caminhos para que a escola
e educadores pudessem intervir na superagao dessas barreiras impostas, que dificulta o caminhar,
independente dos seres que adentram o chao da escola, alunos e educadores vivendo o
protagonismo do ensino e da aprendizagem participando ativamente do processo de evolugdo

pessoal e profissional.

Assim sendo, e corroborando com Arroyo, Camargo (2012) destaca o protagonismo de duas
criancas com déficit intelectual, em um processo de inclusdo escolar, e a importancia desse
ambiente propiciar interagdes efetivas e dialdégicas para o desenvolvimento dos mesmos.
Emergindo assim a necessidade de uma sala de aula que dialoga com os sujeitos, e os torna
capazes de dar sentido ao seu aprendizado, construindo mutuamente relacbes de ensino e
aprendizagens significativas. Ndo faz mais sentido aquela escola observadora, ela precisa intervir
de forma positiva e provocativa, levando o aluno a refletir e se tornar autor de sua histéria, tendo
em vista que ele é um ser social e interativo, cabendo ao professor refletir e reformular o papel de

levar o aluno a produzir saberes peculiares a partir das relacdes construidas com seus pares.

Neste sentido é importante que ao atuar na SRM, o professor perceba a necessidade de
construir novas praticas cotidianamente, possibilitando os alunos publico alvo do AEE a modificar
sua realidade de forma positiva, tornando seu aprendizado significativo e inovador, propiciando a
eles viverem o processo, e ndo um processo a parte. E fundamental que no AEE, haja possibilidades
de enriquecimento do curriculo, tornando-o flexivel, de forma a atender as necessidades
individuais dos alunos, respaldado em um curriculo dinamico e vivo, pensando no todo. Nesse
sentido, Camargo (2012) destaca a necessidade de a educacdo inclusiva analisar suas praticas,
certificando se os espagos estdo realmente promovendo interacdes efetivas e desenvolvendo a

aprendizagem das criangas com deficiéncias.

Assim sendo, o AEE deve atuar de modo a garantir que o aluno Publico Alvo da Educacdo
Especial (PAEE) tenha seu protagonismo valorizado e potencializado, visando a construgao de
saberes significativos participando ativamente do processo de escolarizagdo e evolugao pessoal.
Francés e Mesquita (2021) em seu artigo, intitulado “As experiéncias nos espagos-tempos da
escola sob o olhar de uma crianga com Transtorno do Espectro do Autismo”, traz uma excelente
reflexdo sobre o aproveitamento dos espacos da escola, sobre cada “canto” da escola que
possibilita saberes, a partir da interagao da crianga com o meio ou com seus pares, no decorrer da
leitura é possivel identificar como os espacos e agdes podem ser limitantes ou potencializadores no
desenvolvimento dos sujeitos. E no sentido que a escola ndo deve ser espaco limitante, mas sim
local de enriquecimento, que possibilita aos seres que nela adentram, independentemente de sua
condicao fisica ou intelectual, crescimento real, participacdo efetiva de forma prazerosa e

acessivel a toda forma de ensino e aprendizado.

E importante destacar que a escola é um local burocratico, com regras por natureza, mas
precisa ser tratada com dogura e prazer, fazendo com que as regras sejam mantidas, sem
imposicéo, mas por entendimento, que elas nao sejam fatores impeditivos de crescimento e ganho
real dos alunos. Francés e Mesquita (2021) apontam que é preciso reconhecer o aluno como sujeito
de direito que vivencia diferentes experimentacdes, além de reiterar os desafios educacionais no
que tangem a adequacao dos espacos escolares para a construcdo de um contexto mais inclusivo,

e atento as capacidades e as potencialidades dos alunos.

Desta forma é pertinente refletir sobre o fazer pedagdgico da escola, evidenciado o espaco
privilegiado existente dentro desta. As autoras Freitas e Pizzi (2022, p. 5) afirmam, que a
instituicdo escolar deve ser “compreendida como um elo da criangca com a vida, espaco cultural
que privilegia a apropriagdo do conhecimento cientifico, a troca interativa e a formacéo da
cidadania”. E preciso ressignificar as praticas pedagdgicas e valorizar o ambiente que influencia
diretamente o desenvolvimento do aluno, o tornando um ser social capaz de participar ativamente

de todas as agdes escolares, protagonizando seu crescimento social e intelectual.
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3. Consideracoes finais

As reflexdes destacadas no texto apontam para a necessidade de ressignificar as praticas

pedagdgicas e valorizar o ambiente escolar como um espaco de crescimento social e intelectual.

Assim sendo, é fundamental que a escola se torne um local de enriquecimento, onde regras
sejam entendidas e nao impostas, promovendo uma educacao inclusiva e prazerosa. As praticas
pedagdgicas devem ser constantemente reformuladas para atender as necessidades individuais
dos alunos, permitindo-lhes participar ativamente de seu processo de aprendizagem e

desenvolvimento pessoal e intelectual.
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