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RESUMO

A educacdo especial é vista como um tema central nas discussées acerca das politicas
educacionais. Este trabalho investiga como as praticas atuais da educagao especial promovem de
maneira efetiva a inclusdo dos estudantes, ou se de algum modo perpetuam formas de segregacao
no contexto escolar. A problematica subjacente concentra-se na aparente dicotomia entre os
objetivos inclusivos das politicas educacionais e os resultados observados provenientes dessas
politicas, que muitas vezes resultam na marginalizagdo de estudantes com deficiéncias. As
reflexdes apresentadas neste estudo sdo derivadas de resultados preliminares de uma pesquisa

em andamento no programa de pés-graduagcao em educagao que se relaciona com esta tematica.

Para explorar essa questdao de forma mais intrinseca, é vdlido analisar como as politicas
educacionais sao implementadas na pratica didria das instituicbes escolares. Muitas vezes, as
diretrizes inclusivas séo idealizadas para atender a uma diversidade de necessidades, mas a
realidade mostra que a infraestrutura inadequada, a falta de formagao continuada dos professores,
de gestores e a escassez de recursos especificos podem comprometer a aplicabilidade dessas
politicas. Além disso, a inclusdao nao se resume apenas a insercdo fisica dos estudantes com
deficiéncia nas escolas regulares, mas também a criagdo de um ambiente verdadeiramente

adaptado as suas necessidades individuais.

A pesquisa busca compreender como as praticas pedagdgicas, a utilizacdo de tecnologias
assistivas e as adaptacdes curriculares podem ser melhoradas para assegurar que todos os
estudantes tenham acesso equitativo ao aprendizado. Também se investiga como a formacao
docente pode ser aperfeicoada para que os professores se sintam preparados e apoiados na
conducao de um ensino inclusivo. Finalmente, o estudo visa identificar barreiras estruturais que
perpetuam a segregacao e propdem solucdes que promovam uma educacdo inclusiva e de

qualidade para todos os estudantes.

De acordo com Mantoan (2003, p. 7), novos paradigmas educacionais precisam ser reorganizados
na contemporaneidade. A pesquisadora argumenta que, “[...] sempre existe a possibilidade de
transformacao pessoal, permitindo que as pessoas mudem suas praticas de vida, enxerguem uma
mesma situacdo de diferentes angulos, superem obstaculos considerados intransponiveis [...]".
Essa capacidade de transformacdo é “[...] o que move o mundo, modificando-o e tornando-o
diferente, pois comecamos a vivenciad-lo e a percebé-lo de uma nova maneira, que o afeta

concretamente, ainda que aos poucos e parcialmente” (Mantoan, 2003, p. 7).

Tensionando essas questbes, compreender as dinamicas que permeiam o processo inclusivo
escolar e suas repercussées tanto na pratica pedagdgica quanto nas estratégias educacionais em
vigor, é de suma necessidade. Diante disso, o estudo propde-se realizar uma andlise critica das
politicas da educagdo especial, que se destinam especialmente aos estudantes com deficiéncia, e
das politicas inclusivas, que extrapolam a modalidade da educacao especial ao abranger todos eles
em um ambiente de aprendizagem integrador. E importante esclarecer que a educacdo especial
visa atender as necessidades especificas de estudantes com deficiéncia, proporcionando recursos

e adaptacbes necessérias para seu pleno desenvolvimento educacional.

O referencial tedrico-metodoldgico deste estudo inclui uma revisdo bibliografica das principais
obras e artigos cientificos relacionados ao tema, juntamente com uma andlise documental das
atuais politicas educacionais em vigor. A fundamentacdo tedrica baseia-se nas obras de Saviani
(1995), Carvalho (2004), Pimentel (2012), Sage (1999), Silva e Rodrigues (2011), que enfatizam o
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conceito de uma educagdo que valorize a diversidade e promova a inclusao de todos os estudantes
atipicos. Também sdo consideradas a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
93.94/1996.

De acordo com a LDB (1996), no artigo 599, esté posto que:

Os sistemas de ensino assegurardao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender as

suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusédo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor

tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdao desses
educandos nas classes comuns. (Brasil, 1996, p. 01.)

Observando o que a legislacéo estabelece, fica evidente que os resultados preliminares apontam
que, apesar das politicas educacionais visarem a inclusdo, sua implementacdo frequentemente
resulta em segregacdo para as pessoas que necessitam da educacdo especial. Esta situacdo
decorre de fatores como a formacgao inadequada dos professores, a escassez de recursos e a
persisténcia de praticas pedagdgicas tradicionais que ndo se adéquam as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. Saviani (1995) ressalta que “[...] ao adquirir competéncia, o professor
também ganha condigcdes para identificar os obstaculos que limitam sua acdo competente” (p. 45).
Isso demonstra a urgente necessidade de repensar e reformular essas politicas, garantindo uma

inclusdo efetiva e acessivel a todos os estudantes.

Dialogando um pouco mais sobre a perspectiva da educacao inclusiva, Carvalho (2004) evidencia
que:

A proposta da inclusdo é muito mais abrangente e significativa do que o simples fazer parte (de
qualquer aluno), sem assegurar e garantir sua ativa participacdo em todas as atividades dos

processos de ensino-aprendizagem, principalmente em sala de aula (p. 110)

As experiéncias relacionadas ao trabalho docente demonstram a necessidade das escolas
adotarem as adaptacgdes curriculares e a flexibilizacdo dos conteldos, respeitando a politica
curricular e as complexidades de cada estudante, para alcangar melhores resultados no processo
inclusivo. Essas praticas incluem o uso de tecnologias assistivas, adaptagdo curricular e a
promocdo de um ambiente escolar que acolha e respeite as diferengas, ou seja, um espago que

respeite cada individualidade. Sobre a atividade docente, Pimentel (2012) argumenta que, “o
professor deve diversificar as atividades e aplicar diferentes métodos de avaliacdo ao longo do

periodo letivo para compreender como e o que cada aluno estad aprendendo” (p. 38).

Essas iniciativas demonstram que é vidvel implementar uma educacao inclusiva efetiva, desde que
haja um compromisso continuo com a formagcao permanente e continuada de professores, bem
como o devido investimentos financeiros nas politicas relacionadas a inclusdo e ao trabalho
docente e pedagdgico. Como afirmam Silva e Rodrigues (2011), é essencial “compreender como
ensinar e promover efetivamente a inclusdo escolar de todos, independentemente de suas

condigdes” (p. 11).

Quanto a dimensdo ligada a gestdo e coordenagado escolar, cabe a eles garantirem a acessibilidade

dos educandos com deficiéncia. Isso inclui coordenar e orientar a organizagao do trabalho

pedagdgico e fornecer o suporte necessario aos professores, desde a adaptacdo curricular até a
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alocacdo de recursos destinados a essa politica. E primoroso lembrar do compromisso com o
estimulo a formacdo continua dos profissionais envolvidos. Como corrobora Sage, “o diretor deve
ser o principal incentivador do comportamento do professor que demonstra pensamentos e agdes

cooperativas em prol da inclusao” (1999, p. 138).

Considera-se, portanto, que a educagdo especial enfrenta o desafio de transitar de um campo
historicamente excludente (segregacionista) para uma pratica inclusiva em exercicio. Para
alcancar esse objetivo, é necessario um compromisso continuo com a formacao docente, a
alocacdo de recursos apropriados e o desenvolvimento de politicas que promovam praticas

pedagdgicas inclusivas.

Estamos “ressignificando” o papel da escola com professores, pais, comunidades interessadas e
instalando, no seu cotidiano, formas mais solidarias e plurais de convivéncia. E a escola que tem
de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! O direito a educacéo é indisponivel e, por ser
um direito natural, ndo fago acordos quando me proponho a lutar por uma escola para todos, sem
discriminacdes, sem ensino a parte para os mais e para os menos privilegiados. (Mantoan, 2003, p.
8)

Somente assim serd possivel garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
necessidades individuais, das deficiéncias fisicas, visuais, transtornos funcionais especificos,
transtornos do espectro autista, surdez, entre outras identidades, tenham oportunidades iguais de

aprendizado e desenvolvimento pleno nas areas académicas e pessoais.

Dessa forma, a escola desenvolverd uma politica menos segregacionista e mais inclusiva, com
ambientes mais solidarios e de aprendizado plural, com formagdo humana, pensando na
diversidade dos estudantes, garantindo visibilidade as capacidades e potencialidades individuais e

coletivas, enfatizando um ensino participativo, solidario e acolhedor.

A comunidade escolar precisa acreditar que o mundo passa por constantes transformacdes ora
mais drasticas, ora mais inclusivas, e as pessoas mais sensiveis, humanizadas e bem-informadas

estdo atentas as reviravoltas e gritam por novos paradigmas educacionais.
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